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Ensino de Filosofia no Brasil: tendéncias
teoricas e empiricas - 2008 a 2018

Hélio Camilo Rosa

No Brasil, nas Uultimas décadas, houve
crescimento da produgdo académica sobre o ensino
de Filosofia no Ensino Médio, isso aumentou de forma
exponencial a disponibilizacdo de  material
bibliografico/cientifico para professores e estudantes
de Filosofia. Constitui nosso objetivo analisar as
principais “tendéncias tedricas” e/ou empiricas que
norteiam a producao académica sobre o Ensino de
Filosofia no Ensino Médio brasileiro entre os anos de
2008 a 2018. Esse periodo caracteriza-se por uma
década da presenca da Filosofia como disciplina
obrigatéria no Ensino Médio, sendo relevante a
pesquisa sobre as tendéncias.

O passo inicial da pesquisa foi a busca por teses,
dissertacbes e artigos nas seguintes plataformas:
Google Académico, Thesauros Brasileiro de
Educagdo, Periddicos Capes e Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). O
levantamento revelou enorme produgao académica e
na busca selecionamos quarenta (40) teses, setenta e
uma (71) dissertagcbes e duzentos e sessenta e sete
(267) artigos. Diante dos dados sobre a produgao
selecionada emergiu a questdo: quais as principais
tendéncias que norteiam a produg¢ao académica sobre
o ensino de filosofia no Brasil? A resposta a essa
pergunta €& primordial, pois faz-se “urgente e
necessario um melhor mapeamento de processos e da
pratica de pesquisas empiricas para atenderem as
demandas da sua diversidade e riqueza.” (GONTIJO,
2017, p.16).

Quando defendemos a tese de que ha
“Tendéncias no Ensino de Filosofia no Ensino Médio”,
tomamos o termo tendéncia no sentido de diregao e
predisposi¢do, 0 movimento e abrangéncia de ideias
(CAMPOS; WOLF p. 26) a determinada diregao, &
posigao, classificagao, escolha de “certas solugdes”
(VARGAS, 2007). Quando um pesquisador toma uma
posicao e faz escolhas de um pensamento filosofico
em detrimento de outro, por exemplo. Identificamos
trés tendéncias na produgdo académica sobre o
ensino da Filosofia no Brasil ao longo da historia da
presenca da disciplina no curriculo escolar: tendéncia
enciclopédica, tendéncia pos-moderna
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(desconstrutivista) e tendéncia materialista historica e
dialética.

Adotamos dois critérios para situarmos qual
tendéncia o autor defendia em sua pesquisa: tese,
dissertacdo e artigo. O primeiro foi identificar os
filésofos norteadores da pesquisa; o segundo consistiu
em identificar categorias, conceitos e expressdes que
movimentam a pesquisa para uma determinada
direcdo. Sendo assim, a tendéncia do Ensino de
Filosofia Enciclopédica foca nos filosofos Platdo, Kant
e Hegel, com énfase no ensino da histéria da Filosofia,
nos estudo dos filésofos em ordem cronolégica e nos
sistemas filosoficos; a tendéncia do Ensino de Filosofia
pos-moderna (“desconstrutivista”) fundamenta-se nos
filosofos Nietzsche, Deleuze/Guattari e Foucault,
sintetizando ideias de desconstrucao, subjetividades e
multiplicidades, produgdo e criacdo de conceitos; a
tendéncia do Ensino da Filosofia Materialista historica
e dialética embasa nos filosofos Marx, Gramsci,
Lukacs e Heller, ela é entendida como “objetivacao e
imanéncia” e dialoga com a critica, recepcgao,
formacao, método filosofico e praxiologia.

Apds organizagao dos dados da pesquisa e com
base em estudos de outros pesquisadores
identificamos que, a maior parte da produgao
académica sobre o ensino de Filosofia concentra-se
nos Programas de Pods-Graduagdo em Educagéo,
“96%, e somente 4% nos programas de Pos-
Graduagao em Filosofia” (PONCE; MINEIRO, 2015, p.
89-90), embora os pesquisadores dessa area possuam
formacao filoséfica. O debate constituido no campo da
Educagado é enriquecedor para a discussdo sobre
didatica, curriculo e praticas escolares, mas
defendemos que o ensino da Filosofia seja discutido
nos Cursos de Licenciatura e nos Programas de pos-
graduagao em Filosofia para que “o futuro professor e
a futura professora pesquisem a pratica docente sob a
Gtica da literatura filoséfica; para, enfim, que os cursos
de formagado concebam o Ensino de Filosofia como
indissociavel da propria Filosofia. (VELASCO, 2019, p.
8).

Ao longo das Uultimas décadas, no Brasil,
constatamos a desvalorizagdo da Filosofia pelos
orgaos governamentais, embora em determinados
momentos estivesse presente nos curriculos sempre
fora considerado um saber de segunda ordem e a
servigos de determinados interesses, devemos ter em
mente que o “ensino institucional e formal da Filosofia
sempre serviu ao estabelecimento e manutencgao das
forcas hegemoOnicas que buscavam neutralizar ou
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mesmo anular qualquer possibilidade de formacao
humana critica e auténoma.” (HORN, 2017, p. 21).

Nosso estudo contribui de um lado para
identificar uma grande parte dessa producéo
académica (tratando aqui principalmente dos artigos)
que tem como propodsito uma discussao teorica,
voltada para a competicdo em um mercado editorial e
profissional; e por outro lado mostrar a necessidade de
estudos sobre a concepcao de um método filosofico
de ensino da Filosofia e a possibilidades de
transmissdao e recepcao da Filosofia, verdadeiros
dilemas do ensino de Filosofia em sala de aula.
Apontando o0s avangos, 0s retrocessos e a
contribuicao do ensino de Filosofia no Ensino Médio
para aprendizado filosdfico.

0 cinema como fator de educacao filosofica
por intermédio da pratica cineclubista

Alessandro Reina

O cinema brasileiro possui uma longa histéria
desde sua chegada ao Brasil em 1896. Apesar do
surgimento do cinema estar diretamente ligado ao
entretenimento de massa, com o passar dos anos, a
evolugao estética e técnica somada a discussao critica
de sua forma e conteudo, algou o cinema ao status de
arte. Isso se deve em grande medida ao surgimento
das Revistas de Critica de Cinema e ao papel dos
cineclubes na discussado e formagédo do pensamento
critico cinematogréafico da década de 1920, somadas
as contribuicbes dos movimentos cinematograficos
mundiais, como expressionismo alemido e cinema
revolucionario soviético, que auxiliaram na evolugao
técnica e estética do filme neste periodo.

A visdo do cinema como arte, cuja
potencialidade de construcdo do pensar estando
intimamente ligada a sua producao, trouxe vistas a
utilizacdo do cinema como fator de educacgdo. No
Brasil, a utilizagdo do cinema como fator de educacao
tem raizes antigas, remonta o caloroso debate sobre
0s principios do escolanovismo ja na década de 1930,
com Manuel Bergstrom, Venancio Filho, Fernando de
Azevedo, Edgar Roquete Pinto e Jonathas Serrano,
ganhando forca com o melhor do cineclubismo
universitario na década de 1940, inaugurado por Paulo
Emilio Salles Gomes na USP em Sao Paulo.

O surgimento do movimento do Cinema Novo no
final da década de 1950, foi um fator importante para
que o cinema no Brasil ocupasse o centro das
atencdes diante de um possivel projeto revolucionario
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pela arte cinematografica. Glauber Rocha, lider do
movimento do Cinema Novo, propunha a conquista da
emancipagao das consciéncias pela sétima arte. Os
filmes do Cinema Novo tinham como foco néo
somente a critica politica, social e econbmica
brasileira, mas a intencionalidade de emancipar
criticamente as consciéncias diante da alienacao e do
misticismo do povo brasileiro.

O projeto foi interrompido pelo golpe militar de
1964, o que dificultou a producdo e a unido entre
produtores e realizadores de cinema no Brasil. Neste
cenario de repressao € censura instaurado pela
Ditadura Militar, os cineclubes transformaram-se em
polos de discussao, de educacdao e de formacao
politica durante o periodo, sendo declarados
oficialmente pela ditadura como “instrumentos
subversivos da ordem”. No entanto, toda producao
cinematografica do Movimento do Cinema Novo, bem
como a militAncia no interior dos cineclubes, foi um
fator importante para a sobrevivéncia do pensamento
critico em tempos de repressao.

Em 2014, a Lei Federal 13.006, instituiu a
obrigatoriedade nas escolas de exibicdo de duas horas
de filmes nacionais, uma oportunidade impar de
resgatar o melhor do cinema brasileiro diante de uma
proposta educativa e formativa. Apesar da lei ter sido
aprovada, existe muito a se fazer pela sua
regulamentacgéo. O texto extremamente objetivo da lei,
nao menciona como o filme nacional deve ser utilizado
como pratica pedagodgica, abrindo espago para uma
ampla discussdo sobre sua utilizagdo no processo
educativo.

Diante das inumeras dificuldades de utilizacado
do filme em sua integralidade em sala de aula, devido
a limitagdo de tempo, uma opg¢ao viavel de utilizagao
do filme nacional como fator de educacdo seria
através da pratica cineclubista. O cineclube se
caracteriza como um espaco propicio para assistir e
debater filmes, possibilitando uma relagao dialética
entre seus membros na producado de um saber critico,
reflexivo, colaborativo e horizontal, na medida que
todos que participam tem direito a palavra para
expressar seu entendimento e compreensao da obra
filmica. Pensando o cineclube como espago
privilegiado de exibi¢cdo e debate filmico, considera-se
também uma excelente oportunidade de resgate do
conhecimento histéorico do cinema brasileiro,
principalmente em detrimento dos filmes do
movimento cinemanovista, que possuem em sua
proposta uma visdo analitica e critica da sociedade
brasileira, cujos temas podem ser explorados
filosoficamente.
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A implantacdo desta proposta, que traz uma
possibilidade de regulamentacdo da Lei Federal
13.006/2014, esbarra na construgdo das politicas
publicas voltadas para este fim. Atualmente ndo temos
no atual governo federal pessoas comprometidas com
a arte, a cultura e a educacéo no Brasil (vide extingdo
do Ministério da Cultura em 2019, cujas secretarias
passaram a integrar outras pastas do governo
Bolsonaro), o que compromete o desenvolvimento de
politicas publicas para este fim. Além do suporte
técnico para exibicado dos filmes na escola, ha também
a necessidade de pensar a formacao e remuneracao
do professor para o trabalho com o cinema na escola,
algo que poderia ser viabilizado integrando escola e
universidade em torno de um projeto formativo e
educativo através do cinema. Desta forma, ainda ha
muito para ser construido diante da possibilidade de
utilizacao do cinema como fator de educacao, para
que finalmente nossos estudantes tenham acesso a
uma formacao de qualidade, que priorize a liberdade,
a reflexao e a formagao de uma consciéncia critica da
realidade através do cinema.

Intra - relacao arte, filosofia, ciéncia e
tecnologia. Relacao de necessidades dos
fenomenos: premissa para educacao

Marcio Pheper

Frente ao vicio académico de cunho Positivista
rende-mo-nos a categorizar e tipificar nossa
investigacdo, a fim de facilitar o trato daqueles que
entrarao em contato com esta obra. Tal pesquisa sera
apresentada com a seguinte divisdo: momento
empirico onde apresentamos uma DBR - Desing-
Based Research, a qual tem como objeto o processo
de desenvolvimento da Instalagao “O Mito Hoje (inter)
relacdo Arte, Filosofia, Tecnologia e Ciéncia — MON
2018 — e um segundo momento, a apresentagdo da
Pesquisa Tedrica que foi desenvolvida conjuntamente
ao desing pedagdgico (intra) relacionado.

A DBR que culmina na Instalagdo sera
apresentada durante o capitulo I, iniciando pela origem
e o planejamento, passando por alguns detalhamentos
quanto a execucao da sequéncia didatica, findando na
Instalacdo e suas obras. Apresentaremos 0 percurso
conteudinal desenvolvido, os conceitos e autores
trabalhados com os estudantes, tendo por obijetivo
expressar quais as bases conceituais |hes foram
suscitadas e serviram de base tedrica para as criagcoes
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artisticas. Em seguida vamos as obras Em-Si e a
analise de algumas a luz do Ensino de Filosofia e do
conceito de (intra) relagao.

No capitulo Il apresentamos a pesquisa tedrica
suscitada para fundamentar a DBR e posteriormente
aprofundada nesta investigacdo. Do desdobramento
objetivo, materializado nas telas e na Instalagao,
compreendeu-se oportuno promover uma
investigacao conceitual acerca da (intra) relacao entre
as areas do conhecimento, uma vez que foi sob essas
bases que se arquitetou a DBR. Esse substrato tedrico
€ ao mesmo tempo fundamento e fruto, causa e efeito
da Instalagdo, na medida que em parte desta teoria
serviu de base para o desenho pedagdgico que foi
desenvolvido, e outra parte foi inspirada por ele.

A partir dos resultados praticos obtidos em cada
instalacdo similar que foi feita nos anos anteriores,
restabeleceu-se o resultado como tese e se promoveu
a antitese, um novo ciclo de reflexao e reformulacao,
de modo que a produgao tedrica contida no capitulo Il
é o fim do ciclo iniciado na Instalacao de 2016. A
pretensdo tedrica do Capitulo Il extrapola o objeto
empirico tentando encontrar tragos conceituais na
Historia do Pensamento a fim de contribuir na
Educagado Filosofica, na Educagcdo e na propria
Filosofia sobre limites e delimitagbes entre areas do
conhecimento.

Observamos, em nossa época, frente ao advento
da tecnologia e a heranga positivista, uma aparente
contraposi¢ao entre a subjetividade do saber filoséfico
e artistico, e o mundo objetivo da ciéncia e da
tecnologia. Nessa distingado se subalternam também a
Arte e a Filosofia a um segundo plano, enquanto a
Ciéncia e Tecnologia ganham status teoldgicos. Tal
contraposicdao se da porque a humanidade se
apresenta hipnotizada, por vezes até viciada em
tecnologia e doutrinada a um utilitarismo tecnicista —
razao instrumental. O Positivismo do séc. XX deixou
suas marcas categorizando e tipificando o préprio
Saber, e as categorizagbes foram tomadas como
canones contemporaneos, de tal modo que a
organizagao académica e escolar foi forjada dentro
desse modelo de especialidades. Assim barreiras
foram constituidas a fim de defender espagos politicos
impelindo a adaptacdo dos curriculos a luz desse
modelo, e ao mesmo tempo, também determinando
barreiras a pratica pedagdgica.

A organizagao disciplinar foi instituida no século XIX, notadamente

com a formagdo das universidades modernas; desenvolveu-se,

depois, no século XX, com o impulso dado a pesquisa cientifica;
isto significa que as disciplinas tém uma histéria: nascimento,
institucionalizagao, evolugao, esgotamento, etc; essa historia esta

inscrita na da Universidade, que, por sua vez, esta inscrita na
historia da sociedade (...) (MORRIN, 2002, p. 105).
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Portanto, ha ai um tensionamento interno das
instituicbes de Ensino forjadas num modelo de
especializacao, fortalecido pelo contexto
contemporaneo que segue essa logica de forma mais
caricata, e a necessidade de praticas pedagodgicas
(intra) relacionadas entre as diversas. A abstracdo e a
cognicao estdo virando “coisas” de técnicos-
especialistas: terceirizamos o raciocinio com as
calculadoras e computadores, relegando a esses 0
dominio das linguas, por meio de programas de
correcao de texto e tradutores; transferimos a fungao
de memdria aos celulares e sites de pesquisa e assim
parece desnecessaria a fungdo do minimo pensar. Se
tais dificuldades sao observadas no “pensar” quem
dira o repensar, o refletir, o criticar?

Nos jovens esse processo ganha uma dimensao
exponencial, dado o fato que ja estdo formatados a um
processo técnico onde as mediacdes dos
relacionamentos familiares, afetivos, a aquisicdo de
produto, o estudo, a leitura e quase tudo se da por
meio de algum artefato tecnoldgico. Estamos aqui
configurando um cenario daqueles incluidos da
Revolugéo Digital, todavia sabemos que sim existem
os excluidos, que frente ao fetiche tecno-cientifico,
desejam imediatamente estarem inseridos nesse
processo.

Dada tal configuracdo, o desafio que se
apresenta €& “como ensinar?”, “como ensinar
filosofia?” e como fazer a juventude perceber que a
Filosofia esta imbrincada nas experiéncias cotidianas
e na propria forma como o individuo olha para o
mundo? Esse € o mote principal que nos leva a (intra)
relacdo como fundamento para transposi¢cao didatica
e mobilizagdo dos educandos.

As ocupas de 2016: um breve recorte de
analise sob os valores da cultura escolar

Elisane Fank

Grande parte de noés, professores da area de
Humanas, participamos ou apoiamos as
Ocupacdes das escolas 2016. Na ocasiao,
estudantes se manifestaram para barrar a Medida
Provisoria n® 476 (reforma do Ensino Médio), bem
como a Proposta de Emenda Constitucional n°
241 que congelaria os investimentos publicos em
educacao e saude por vinte anos.
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Hoje podemos até pensar que as
Ocupagdes nao surtiram efeitos, mas se
analisarmos que, apenas depois de seis anos a
Reforma do Ensino Médio comecgou a se efetivar
nas escolas estaduais, podemos inferir que as
Ocupas prorrogaram a lei n°1341517.

As “Ocupas” sdao em si um espectro; um
caleidoscépio a partir do qual suscitam varias
analises: a critica ao modelo democratico-
representativo, o0 método e conteudo da sua
gestao, o debate de género ou das minorias. Em
todos estes casos, entre outros, o elemento da
Educacao Filoséfica se impoe.

Aqui, quero colocar luzes sobre o aspecto
que mais me chamou ateng¢do como professora-
pedagoga: a construgao cultural - que paira no
imaginario de muitos professores e do regimento
escolar - sobre os jovens que participaram das
Ocupacgdes.

Frases como: “Eles ndao sabem o que
fazem”, “estdo tirando nosso direito de estudar”,
“estdo invadindo nossa escola”, ndo ressonam em
falas tais quais: “A gente ta em meio de um
retrocesso politico e democratico gigantesco, isso
acabou favorecendo a necessidade de um
movimento dessa magnitude; o governo atual &
um governo arbitrario, ilegitimo que esta tentando
impor medidas ilegitimas”, “Chega ja deu ! Agora
quem muda isso aqui é a gente!” , “Os estudantes
querem sim uma reforma no ensino médio, mas
uma reforma que vem de baixo para cima [...] que
venha primeiramente dos estudantes, mostrando
0 que eles querem porque a reforma nao pode ser
somente do ensino médio ela precisa ser em todo
0 ensino”

Que alunos eram estes? Eram bons ou maus
alunos? Quem € o bom estudante? Sob quais
tabuas de valores a cultura escolar os qualifica?
Foram entdo os “maus” alunos que “invadiram” a
escola? '

O conceito bom e mal transmuta-se na
histéria em funcao da prépria relagédo de trabalho.
A aristocracia de um lado e o escravo do outro, a
dicotomia entre o 6cio e o trabalho, entre o pensar
e o fazer, reforgou historicamente a construgao da
moral inferior, destituida de nobreza, honra,
costumes, respeito, bem como da linguagem
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refinada. Com base nos interesses da aristocracia
primitiva, ao termo “bom” foi atribuida uma
dimensao utilitarista que serviu para se da “moral
do escravo”. A dimensao primitiva de “bom” nao
significava uma agdo altruista, mas o seu
contrario: declinava as apreciagdes (egoistas)
que se apoderaram da consciéncia humana
legitimando - em todas as linguas, em todas as
partes - a ideia de nobreza e privilégio quanto a
alma.

Destarte, o instinto de dominar acabou por
encontrar a sua melhor expressao nos temos
“bom “e “mal” definindo um novo cdédigo de
valores socialmente e historicamente aceito para
os “homens de bem”.

A escola também carrega sua historia. Dos
castigos escolares a construcao de sujeitos de
direito existe um longo caminho. “Um sistema
disciplinar cada vez mais rigoroso” (ARIES, 2011,
p. 117) signatario de um poder depositado ao
diretor e aos mestres; métodos de disciplina
legitimados pela hierarquia autoritaria - castigos
corporais em nome de “uma mudanga
‘civilizadora’ do comportamento” (ELIAS, 1993, p.
198). Ela fundada em regulamentos estaticos,
controladores, autoritarios, hierarquicos, punitivos
que antecedem todo e qualquer contrato coletivo
pedagogico. A cultura de castigos, controle
comportamental, punigdes se refaz na escola na
forma de atas e punigdes contra estudantes,
professores e funcionarios estancando toda e
qualquer forma de manifestacido em nome da
urbanidade, civilidade e disciplina.

Uma coisa ndo podemos negar: nas Ocupas
a resisténcia estudantil ndo foi somente contra a
reforma, mas contra toda essa tabua de valores
conservadores.

Na paleta de cores e manifestacbes de
Género estavam o0s jovens (bi ou
multidimensionais) que deram vazao aos seus
instintos mais humanos, a sua natureza vital, as
pulsdes de vida e as suas bandeiras coloridas.

Para resolver essa dialética entre os instintos
vitais dos estudantes - na contramao dos valores
unidimensionais - e a cultura da instituicao
escolar, fomos em Marcuse buscar o conceito de
“Grande Recusa” bem como ao seu antecessor
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Freud (palmilhando os instintos vitais do
adolescente) e enfim a Heller, destacando a
primazia da Filosofia Radical neste movimento.

Se a educacao filoséfica se objetivou nas
Ocupas, ainda que em suas contradi¢des, entao a
percebemos no método, na gestao, no curriculo e
no conteudo que os jovens imprimiram durante o
processo.

Contraditéria e dialeticamente o ano de
2016 nos ensinou mais que ensinamos.
Aprendemos, nas contradi¢des, que a uma nova
tdbua de valores nao prescinde da Filosofia
Radical.

Em e até breve!

1.0s termos “invasdo” e “ocupac¢do” ndo estdo eximidos de sua carga
politica. Ndo se trata apenas de uma questdo de semantica, mas de
disputa de consciéncia também. Para a midia de todo o pais os
estudantes invadiram suas escolas. O sentido contrario que remete a ato
de vandalismo e negligéncia é usado aos e referir que os estudantes
ocuparam um espac¢o publico como forma de resisténcia deixando a
escola no periodo das Ocupas sob a gestdo dos estudantes.
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